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RESUMO

O presente artigo busca caracterizar as praticas pedagdgicas no ensino superior, voltadas a diversidade cultural como
processo de transformacéo social dos direitos humanos. Nesse contexto investigou-se trés vertentes. A primeira fala sobre
as praticas pedagdégicas no ensino superior, partindo da premissa de que se o professor tiver consciéncia da amplitude e
complexidade de seu papel no processo ensino-aprendizagem com foco na formacao do aluno e na transformacao social,
isso lhe permitir& perceber-se como sujeito histérico importante desse processo, intervindo criticamente na realidade da
qual faz parte; a segunda fala sobre a diversidade cultural e a educacao, entendendo que a reflexdo sobre a educacéo e a
diversidade cultural significa reconhecer as diferencas, respeitd-las, aceita-las e coloca-las na pauta das nossas
reivindicacdes, no cerne do processo educativo; a terceira centra-se na educacdo e direitos humanos como pratica de
transformacdo social, entendendo que a educacdo deve expressar acima de tudo a liberdade do individuo como sendo
responsavel pelo processo de formagdo critica, capaz de instruir o homem a lutar por uma série de outros direitos
fundamentais. O método utilizado consiste em uma revisdo de bibliografica. Por fim entendemos que a diversidade
cultural e educagéo necessitam estar situadas em uma conjuntura que extrapole os diversos marcos legais, para propiciar
a cidadania e democracia plena, pois, ao contrario, pode-se meramente, privilegiar uma formacgdo sem qualquer
compromisso social, cultural, politico com a diversidade.
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ABSTRACT

This article aims to characterize pedagogical practices in higher education, focused on cultural diversity as a process of
social transformation of human rights. In this context we investigated three aspects. The first one talks about pedagogical
practices in higher education, based on the premise that if the teacher is aware of the breadth and complexity of his role
in the teaching-learning process with a focus on student training and social transformation, this will allow him to perceive
himself as important historical subject of this process, intervening critically in the reality of which it is part; the second
talks about cultural diversity and education, understanding that reflection on education and cultural diversity means
recognizing differences, respecting them, accepting them and placing them on the agenda of our demands, at the heart of
the educational process; the third focuses on education and human rights as a practice of social transformation,
understanding that education must express above all the freedom of the individual as being responsible for the process of
critical formation, able to instruct man to fight for a number of others fundamental rights. The method used is a
bibliographical review. Finally we understand that cultural diversity and education need to be situated in a context that
goes beyond the various legal frameworks, to promote citizenship and full democracy, since, on the contrary, one can
merely give priority to training without any social, cultural, with diversity.
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INTRODUCAO

Ao estudar historia, descobre-se que a diversidade cultural é responsavel pelo
desenvolvimento material e cultural da humanidade. No entanto, falar em multiculturalismo no
ambito educacional, gera grandes discussdes sobre as préaticas voltadas a essa tematica.

Durante muito tempo acreditava-se que o Brasil, versado pela sua diversidade étnica e
cultural, era um pais de igualdade, onde brancos e negros conviviam harmoniosamente sem
preconceito ou discriminagdo. Segundo Assis (2003) o multiculturalismo é a valorizacdo da variedade
cultural extinguindo preconceitos e estereétipos edificados historicamente, procurando formar uma
sociedade alicercada no respeito e dignidade do outro com suas diferengas. Assim sendo, € preciso
pensar nas diferencas dentro e o multiculturalismo abre espagco para pensar a complexidade da
atualidade.

Segundo Marcio Barros (2008), ao relacionarmos cultura, desenvolvimento e Diversidade
Cultural, a adogéo de principios do pensamento complexo pode nos garantir uma coeréncia mais
concreta entre pensamentos e praticas presentes nas realidades de seus componentes.

De acordo com Furtado (2014), a ideia de diversidade estd ligada aos conceitos de
pluralidade, multiplicidade, diferentes angulos de visdo ou de abordagem, heterogeneidade e
variedade. E, muitas vezes, tambem, pode ser encontrada na comunhao de contrarios, na interseccao
de diferencas, ou ainda, na tolerancia matua.

O respeito a diversidade é um dos valores de cidadania muito importante para os Direitos
Humanos, sendo fundamental a valorizacao do ser humano que pressup@e respeito as diferencas, nao
com a intencdo de acentuar as desigualdades, mas de respeitar as diversidades entre os individuos.
Todos nds ao nascermos ja fazemos parte de uma cultura que é a forma de organizacgéo social de um
grupo, com valores, crencas e costumes especificos. O que somos como seres humanos é o resultado
da interacdo dialeticamente estabelecida entre 0s processos interpessoais que se constituem e se
transformam numa determinada cultura.

Candau e Moreira (2008) diz que o educador tem um papel de mediador na construcédo de
relacBes interculturais positivas, o que ndo elimina a existéncia de conflitos. O desafio estd em
promover situacdes em que seja possivel o reconhecimento entre os diferentes, exercicios em que
promovamos o colocar-se no lugar sociocultural do outro.

Vale destacar Saviani (2003), quando ele diz que a natureza do trabalho educativo
corresponde a um trabalho ndo material, produtor de ideias, valores, principios simbolos, conceitos,

etc. e que a especificidade do trabalho educativo “¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
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cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens”.

A partir da compreensdo da natureza e especificidade da educacéo, é preciso olhar entéo para
0 seu objeto, que diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

A individualidade humana deve ser respeitada, reconhecida e aceita, uma vez que,
comprovadamente somos diferentes uns dos outros, o que faz com que todos nds tenhamos
capacidades e limitagdes para aprender. Nesse sentido, a educacdo deve ser entendida como um
instrumento que auxilia o individuo compreender que o conhecimento individual € importante, mas
que é na coletividade, na classe que se torna um instrumento de lutas contra a dominagdo. Assim, as
praticas pedagogicas podem até reproduzir injusticas, mas elas também contribuem com as mudancas.

Baseando-se em pesquisas realizadas sobre a temaética estudada, entende-se que as préaticas
pedagdgicas voltadas ao multiculturalismo ainda encontram dificuldades para sua consolidacéo,
mesmo diante de um rol de legislacdes pertinentes que asseguram a diversidade cultural. Assim, esse
estudo tem como objetivo caracterizar as praticas pedagogicas no ensino superior, voltadas a
diversidade cultural como processo de transformacao social dos direitos humanos. E, como objetivos
especificos conceituar as praticas pedagogicas no ensino superior voltadas aos direitos humanos;
Identificar os desafios existentes na educacdo e seu contexto sobre a diversidade cultural,
Correlacionar a educacdo e os direitos humanos como pratica de transformacdo social.
Metodologicamente a pesquisa possui uma abordagem qualitative, exploratoria, tendo como base
uma pesquisa bibliografica (MARCONI; LAKATOS, 2010; GIL, 2010; MINAYO, 2014).

E a partir do entendimento que as préaticas pedagdgicas sdo capazes de transformar as
sociedades, pois influenciam direta ou indiretamente os educandos no contexto da aceitacdo da
diversidade cultural, que abracando essa pesquisa e sua relevancia para o meio social. Vale salientar
que esse estudo sera de suma relevancia para o meio académico e cientifico, pois servira como

primicias para posteriores pesquisas no campo em evidéncia

PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO SUPERIOR: RESSIGNIFICANDO A PRATICA
DOCENTE

Quando se pensa em praticas pedagogicas, prontamente pensamos em competéncias que
podem implicar no processo de aprendizagem dos estudantes. Para além disso, pensarmos em atitudes
e condutas que tornem o processo educacional mais enriquecedor, tanto para os alunos quanto para

0s educadores.
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Em um passado ndo muito distante, era corriqueiro observar professores que se afamavam
pelo alto grau de conhecimento, obra de um modelo bacharelesco formatado para essa intengéo. Nesta
perspectiva, o destaque era dado as metodologias de ensino e a organizacgao rigorosa e fragmentada
dos curriculos e das técnicas pedagdgicas (BASILIO, 2010).

Quando surgiu o ensino superior no Brasil, os professores, em sua grande parte, eram
convidados e sua tarefa era a de ensinar seus alunos, na maioria das vezes originarias da elite
econdmica, a ficarem tdo bons profissionais assim como eles. Na ocasido, acreditava-se que quem
detivesse 0 conhecimento conseguiria, automaticamente, ensinar, ndo havia grandes preocupacoes
com a préatica pedagdgica (MASETTO, 2000).

Percebe-se que ndo existia certa preocupagdo com a formacéo docente, nem a necessidade de
uma formacao especifica, como diz Masseto (2000), em nenhum momento a didéatica e a realizagdo
do trabalho do professor eram questionados.

Na contemporaneidade vivenciamos um movimento oposto, um padrédo educacional proposto
no qual o educador utiliza a racionalidade pratica, apreendendo o conhecimento como algo processual
e em constantes mudangas. Tudo isso em um espaco onde a reflexdo € vista como algo indispensavel.

Com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB n° 9.394/96, passa a existir no
Brasil uma nova forma de enxergar as questdes como a formacdo, o trabalho e o conhecimento escolar
do docente. O saber cientifico deixou de ser inabalavel e passou a ser uma construcéo do proprio ser
humano tendo uma interagdo com o meio ambiente. O conhecimento escolar deixou de ser uma
estrutura de conhecimento erudito, supervalorizado pela sociedade, para virar mais igualitario e mais
voltado para a cidadania.

No entanto a formacao de docentes para o ensino superior no Brasil ndo esta regulamentada
sob o formato de um curso especifico como para o de outros niveis. De modo geral, a LDB 9394/96
admite que esse docente seja preparado nos cursos de P6s-Graduacéo tanto lato como stricto-sensu,
dando, no entanto, maior importancia a estes ultimos ja que estabelece a exigéncia legal de que as
IES tenham no minimo 30% de seus docentes com tais titulacbes (PIMENTA; ANASTASIOU,
2002).

Sendo assim, como ndo se encontra aparato legal na norma maior, a capacitacdo destes
professores fica a cargo das instituicbes de ensino na qual eles trabalham ou entdo por iniciativa
propria individuais. Por tanto faz-se necessario uma reflexdo sobre como formar esse profissional,
para isto é importante levar em consideracao o seu conhecimento advindo através de sua experiéncia
em sala de aula e seu conhecimento tedrico de formacdo (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

Sendo assim é necessario analisar a qualidade da educacéo e seus métodos de ensino, ja que

este é parte fundamental nesse processo e fazem interferéncia diretamente no dia-a-dia escolar.
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Ser professor ndo é apenas aprender um aparato técnico para a difusdo de determinado
conhecimento, mas, sim, vivenciar situacdes problematicas que colaborem para o aumento de uma
pratica reflexiva. Essa nova compreensdo de formacao de professores protege a racionalidade prética
e fundamenta-se na premissa de que o professor deve apoiar-se num processo continuo de
aprendizagem, buscando ser continuamente reflexivo em relagdo ao conhecimento trabalhado e a sua
prépria pedagogia.

A prética pedagdgica pode expressar varios significados, mudando conforme os sentidos que
se baseiam as nossas ideias. Inspirado em Freire (1986), a pratica pedagdgica adjetivada pelo termo
“dialogica” € vista pelo processo formado por ambos os atores, alunos e professores direcionados a
uma leitura critica da realidade.

Por tanto Freire ressalta que a pratica pedagdgica ndo é apenas uma questdo de métodos e
técnicas, uma das principais funcdes da educacéo é estimular a critica, proporcionar que as pessoas
adquiram uma visao critica que lhes permitam ler a sua propria realidade.

Sobretudo, uma pratica pedagogica ndo acaba na sala de aula ou na afinidade entre professor
e aluno, j& que extrapola a sua abrangéncia, colocando e englobando a sociedade como parte desse

processo. Neste aspecto, a pratica pedagogica pode ser refletida, portanto, como expressa Fernandes:

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo didatica ou as
metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a educacdo como pratica social e ao
conhecimento como producdo histérica e social, datada e situada, numa relacdo dialética
entre préatica-teoria, conteldo-forma e perspectivas interdisciplinares (FERNENDES, 1999,
p. 159).

Sendo assim, Fernandes continua dizendo que a aula se comp&e num espaco-tempo onde
transitam distintas historias, desenvolvendo uma teia de afinidades, em que conflitos, encontros e
desencontros ocorrem assim como probabilidades de estabelecer a capacidade humana, mediada por
relacGes dialogicas.

Conforme Freire (1986) a educacdo dialégica é uma posicdo epistemoldgica. Essa atitude
epistemologica ndo subestima o papel diretivo e indispensavel do professor, porém esse ndo é
estimado como o Unico detentor do saber, e sim alguém que se interessa em despertar interesse em
seus alunos para crescerem juntos.

Ainda esta dentro desse processo dialdgico conforme Freire (1986) que o educador ndo ensina
apenas conteldos, seus gestos, suas falas, seus atos e atitudes ensinam também. Ao enfrentar uma
sala de aula e ensinar conteidos académicos, ele ndo esta ensinando somente alguns contetidos, mas
estd ensinando vivencias e valores, assim como também atitudes integracdo de um individuo com o
outro, de ser e estar no mundo, atitudes em relacdo a fatos e a convivéncia social.

Corroborando com o autor supracitado, Libaneo (2012), diz que é na sala de aula que o0s
educadores exercem sua influéncia direta sobre a formacéo e o comportamento dos alunos, sua atitude

em relacdo ao conhecimento especifico de sua matéria, aspectos do relacionamento professor-aluno,
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seu carater em relacéo a instituicdo, seu ensino, sua metodologia, seu planejamento, seus valores, seu
relacionamento com companheiros de profissao, entre outros aspectos. Nestes termos o professor,
através da sala de aula, possibilita aos seus alunos, uma amplitude no campo da viséo sobre as relaces
sociais, formando e construindo uma visdo de mundo, ou seja, adquire uma intencionalidade em
relacdo a formacdao dos futuros profissionais.

Assim, 0 educar estabelece uma relacdo de um individuo com o outro, de forma que, ao
conviver com o outro, haja uma modificacdo automatica; a maneira de viver se faz progressivamente
mais parecido com o do outro no espaco de convivéncia (Rossetto, 2008). Por isso 0 meio académico
ndo pode mais pensar o ato educativo apenas como um mero repasse e transferéncia de contetdo, mas
cabe a escola pensar 0 ato educativo como um processo que nao renegue 0s saberes originarios da
convivéncia entre 0s sujeitos.

Relacionar-se com o outro €, sem divida, uma capacidade imprescindivel para cada um dos
individuos de uma comunidade. Na escola ndo é diferente, j& que o espago académico é lugar de
convivéncia gerando um aperfeicoamento nas relagdes humanas em prol da edificagédo coletiva da
vida em sociedade, assim sendo, torna-se imprescindivel saber conviver, de maneira a acolher o outro
considerando-o como semelhante e, ao mesmo tempo, diferente (CAMINHA, 2007).

Torna-se essencial para o processo de trabalho e de aprendizagem, estabelecer vinculos, de
forma que ndo modifiquem o carater e ndo comprometam postura e a ética profissional e para que o
processo de aprendizagem aconteca de maneira prazerosa para o aluno e para o professor. Para Freire
(1996, p. 103); “O clima de respeito que nasce de relagdes justas, sérias, humildes, generosas, em que
a autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem eticamente, autentica o carater formador
do espaco pedagogico”. Ensinar é trocar informacgdes, € contribuir para a reconstrucdo de
conhecimentos dos alunos e, principalmente, para que crescam como pessoas.

Esta ideia reforca o importante papel da escola para a constituicdo de uma coletividade mais
solidaria, mais ética, e mais justa. Perante uma sociedade assinalada pela intolerancia, necessitamos
fazer soar nossas vozes em busca da cidadania.

Uma das principais instituicdes responsaveis pela formacdo de um individuo é a escola, nesse
espaco o sujeito tem a possibilidade de vivenciar intencionalmente e sistematicamente, configuracdes
construtivas de interacdo social, adquirindo saberes éticos que lhe propiciem qualidades para o
exercicio da cidadania (GONCALVES, 2004).

As préticas desenvolvidas nas escolas devem, portanto, privilegiar a autonomia dos alunos e
alunas, estimulando reflexdes e acbes que se referendam no contexto de vida dos mesmos. Tal
concepcao de educacdo desenvolve-se dentro da escola, mas articula-se com o que acontece em seu
entorno, ou seja, a educacdo ndo se encerra com o que é transmitido em sala de aula, pelo contrario,
o trabalho dentro da sala de aula é desenvolvido a partir de situacfes contextualizadas em seu exterior.
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A educacdo passa, entdo, a ser entendida de forma mais abrangente, como uma tarefa social que
compete a toda a comunidade.

Partindo da premissa de que se o professor tiver consciéncia da amplitude e complexidade de
seu papel no processo ensino-aprendizagem com foco na formacgdo do aluno e na transformacéo
social, isso lhe permitird perceber-se como sujeito histérico importante desse processo, intervindo
criticamente na realidade da qual faz parte.

Sendo assim Libaneo (2011) vem ressaltar o papel do professor como conhecedor do
desenvolvimento humano, para tanto, um mediador em uma perspectiva de saber conduzir o aluno a
apropriacdo do conhecimento por meio da valorizacao do contetdo. Para além disso ele ainda destaca
que uma boa didatica para mediacdo é aquela que promove e extrapola o conhecimento do aluno e
suas capacidades intelectuais por meio do contetdo.

DIVERSIDADE CULTURAL E EDUCACAO

A diversidade cultural tornou-se ultimamente um dos elementos centrais mais discutidos
acerca do desenvolvimento humano, intrinsecamente ligado aos valores de justica, paz, liberdade,
democracia e igualdade.

Numa democracia participativa a cultura deve ser encarada como expressao de cidadania. O
reconhecimento e a valorizacdo das multiplas praticas culturais € uma das disposicOes presentes em
muitos organismos internacionais, entre eles, a Unesco que é uma das organizac6es das nacdes unidas,
criada em 1945, para proteger a cultura em suas varias manifestac6es, esta reconhece a diversidade
cultural como sendo “multiplicidade de formas pelas quais as culturas dos grupos e sociedades
encontram sua expressao” (UNESCO, 2002).

A diversidade cultural esta cada vez mais reconhecida como parte dos direitos humanos, que
tem seus principios baseados na cidadania.

Segundo Dallari:

A cidadania expressa um conjunto de direitos que d& a pessoa a possibilidade de participar
ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem néo tem cidadania est4 marginalizado ou
excluido da vida social e da tomada de decis@es, ficando numa posi¢ao de inferioridade dentro
do grupo social (DALLARI, 2004, p. 22).

O respeito a diversidade € um dos valores de cidadania muito importante para os Direitos
Humanos, sendo fundamental a valorizacéo do ser humano que pressupde respeito as diferencas, ndo
com a intencdo de acentuar as desigualdades, mas de respeitar as diversidades entre os individuos.
Ao nascermos, ja fazemos parte de uma organizacao social de um grupo, parte de uma cultura com

costumes, crencgas e valores, por tanto 0 que somos enquanto seres humanos é resultado de um
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agrupamento e interagdo social com outros individuos, que se constituem em uma determinada
cultura.

Segundo Moralles et al. (2010) a educacédo, enquanto agente da cidadania democrética, deve
se orientar por propdsitos multiculturais, que propicie aos sujeitos se reconhecerem em suas mais
diversas culturas, que estdo inseridos como sujeitos interculturais diferentes e semelhantes, em
condicdes diversas.

Refletir sobre a escola e a diversidade cultural significa reconhecer as diferencas, respeita-las,
aceita-las e colocé-las na pauta das nossas reivindicagdes, no cerne do processo educativo. O fato €
que a educacdo esta diretamente relacionada com as ac¢@es sociais e culturais de sermos humanos,
assim sendo sujeitos sociais, como nos fala (BRANDAO 2002).

Mesmo que haja uma convic¢do da necessidade de uma resposta educativa adequada e
equilibrada, e que seja unanime, que levem em consideracdo o aumento de uma sociedade cultural e
etnicamente pluralista no nosso pais e tendo em consideracdo que os debates, congressos e encontros
sobre este tema sdo cada vez mais frequentes; no quotidiano educativo, a referéncia dominante
continua a da maioria. Mesmo que a diversidade cultural existente a no nosso pais e seja cada vez
maior, as medidas tomadas no sentido de alargar o nosso sistema educativo as minorias existentes,
ndo tém surtido o efeito que deveria.

Com base nisso, € necessario compreender e valorizar as diferencas existentes na sociedade
em geral, principalmente porque essas diferencas estdo intimamente ligadas ao ambito educacional,
pois, “¢ delegado a escola um papel cada vez mais decisivo, de tal modo que a funcéo ndo se restringe
a formagdo formal, mas envolve a0 mesmo tempo, também, a formagdo social” (SILVA, 2011, p. 4).

Devemos, por isso, considerar que toda educacgdo é cultura e que esta ocorre por meio das
relacBes sociais. Para Candau (2006, p. 2), as reflexdes sobre as relac6es entre a diversidade cultural
e 0 quotidiano escolar sdo um tema de suma importancia na educacdo de forma que se possa tornar a
escola verdadeiramente democratica. De acordo com Gadotti (2006), a educacdo multicultural supbe
a existéncia de uma pedagogia dos direitos humanos, do respeito pelo outro, pelo ambiente, etc.
Mesmo que 0 movimento multicultural ndo tenha se iniciado nas escolas, este vem ocupando, ainda
de forma lenta, o campo educacional e suas diferentes formas de expressdo (questbes de género,
sexualidade, etnia, identidade etc.) vem, pouco a pouco, ocupando lugar privilegiado nas discussdes
educacionais.

Angelo (2002, p. 39), destaca que “a educagdo pode ser um dos instrumentos pedagogicos
sociais para construir as relagdes interculturais, baseada no didlogo entre culturas”. Diante de tais
fatos devemos identificar alguns dos desafios que temos de enfrentar se quisermos promover uma
educacdo multicultural, na perspectiva critica e emancipatéria, que respeite e promova 0s direitos
humanos e articule questdes relativas a igualdade e a diferenca.
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As estratégias multiculturais carecem de estar embutidas na atuacdo docente para que 0s
alunos ndo sejam artefatos de exclusdo, tanto no nivel superior quanto na educacdo fundamental,
tendo em vista que os professores que séo formados hoje, serdo os futuramente irdo reproduzir a
formag&o que aprendeu. Esses futuros professores e demais estudantes necessitam tomar uma atitude
com “novos saberes, novos objetivos, novos conteudos, novas estratégias e novas formas de
avaliacdo” (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 157).

Sendo assim Moacir Gadotti (1994, p. 4) enfatiza que “A educagdo multicultural vem em
auxilio do professor para melhor desempenhar sua tarefa de falar ao aluno concreto. Ela valoriza a
perspectiva do aluno, abrindo o sistema escolar e construindo um curriculo mais préximo da sua
realidade cultural”.

Percebe-se, a partir deste cenario, que o educador é uma peca fundamental a desempenhar no
ambito educacional multicultural, pois sua pratica, sua atitude e sua formagédo entusiasmam o aluno
na acdo educativa, podendo beneficiar ou até mesmo criar barreiras ao desenvolvimento social,
emocional, cognitivo e capacidade de desenvolvimento de competéncia.

Portanto, é preciso conversar sobre 0s preconceitos e ideias, para desenvolver uma estratégia
de trabalho que leve a uma mudanca de habitos e atitudes em relacdo a alguns esteredtipos. Foi a
partir das diferencas que os muitos estere6tipos foram estabelecidos em nossa sociedade, suficientes
para causar rivalidade e dominacdo de uns sobre outros. Portanto é necessario ultrapassar o
preconceito a essas diferencas (GOMES, 2008).

Por isso formacdo do professor deve basear-se, ndo apenas no acesso a informacao e ao
conhecimento sobre teorias, modelos e estratégias de educacdo multicultural, mas também no
desenvolvimento de atitudes e valores que tornem os professores sensiveis face aos preconceitos, aos
estereotipos, as injusticas, ao racismo e a discriminagéo.

Diante deste cenario é necessario lembrar que as diferencas existem, ndo sé nos estereotipos,
mas também as caracteristicas psicologicas, sociais e culturais individuais. Como aponta Zanin e

Kaczmarez:

Contudo, é importante relembrar que para avancar nessa questdo, € preciso que ter clareza a
respeito do conceito de educacdo que permeia a prética pedagogica. Ha uma estreita relacéo
entre a visdo pedagogica a respeito da diversidade e a concepcdo de educacdo que norteia a

postura escolar (ZANIN; KACZMAREK, 2015, p. 56).

Moreira (2001), fala da precisdo de cultivar professores preparados para lhe dar com a
diversidade cultural no ambiente escolar e que desenvolvam um grande entendimento sobre o que séo
culturas e a relevancia da diferenca de cada uma, que sejam reflexivos para buscar modificar a sala

de aula afim de torna-las menos opressora.
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EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS COMO PRATICA DE TRANSFORMACAO
SOCIAL

A educacdo € o processo de influéncia que exercemos sobre as pessoas que desenvolvem a
sociedade, com a finalidade capacita-las conscientemente, que lhes permita formar um valor dos
contetidos adquiridos, para que possam atuar a partir do processo educativo assimilado (CALLEJA,
2008)

Na sua definicdo mais ampla, educacdo significa 0 meio em que 0s costumes, tradicoes,
valores e habitos de uma comunidade sdo transferidos de geracdo em geracdo. A educacdo vai se
constituindo por meio de ocorréncias presenciadas e experiéncias vividas por cada sujeito no decorrer
da sua vida.

A declaracdo universal dos direitos humanos diz em artigo 26 que:

1.Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatério. O ensino
técnico e profissional dever ser generalizado; o0 acesso aos estudos superiores deve estar
aberto a todos em plena igualdade, em funcédo do seu mérito.

2.A educacdo deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao refor¢o dos direitos
do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensao, a tolerancia e a
amizade entre todas as naclGes e todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o
desenvolvimento das actividades das Nac¢Ges Unidas para a manutenc¢éo da paz (ONU, 2009).

Entendendo neste sentido, que a educacdo deve expressar acima de tudo a liberdade do
individuo como sendo responsavel pelo processo de formacao critica, capaz de instruir o homem a
lutar por uma série de outros direitos fundamentais.

No Brasil a educacédo € um direito social fundamental por isso a Constituicdo Federal de 1988
incorporou a educacdo como direito social e fundamental do homem, baseando-se na dignidade
humana alicercada na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948. A Constitui¢do alega o
direito fundamental a educacdo como obrigacdo do Estado, prevendo a cooperacgéo da sociedade para
sua concretude, tendo em vista o pleno desenvolvimento da pessoa humana, para 0 exercicio da
cidadania. (BRASIL, 1988)

Sabe-se que o Brasil ainda vive um processo constante de avancos e retrocessos quanto a
implantacdo dos direitos de cidadania e democracia, devido uma heranca cultural e historica que nos

persegue até os dias atuais e que estabelece preconceito, distin¢do e discriminacao.

Muitos desses problemas se refletem diretamente na acdo pedagdgica da escola, visto que 0s
filhos vivem e sofrem as mazelas causadas desemprego, falta de moradia, falta de
alimentacdo, entre tantas outras dificuldades. A escola é parte integrante da sociedade e ndo
consegue viver apartada dela, seus muros ndo conseguem impedir o reflexo das
desigualdades, das violéncias e das tragédias (ZLUHAN; RAITZ, 2014).
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Para que o ser humano consiga obter condigdes minimas de sobrevivéncia digna, a educacao
é necesséria, pois em uma sociedade edificada na cultura de exclusdo social o desafio da educagédo
versa na procura e sustentacdo de taticas para um convivio mais justo e pacifico da sociedade,
transmissor de informagdes sobre a heterogeneidade dos seres humanos. Além disso cultura em
educagdo é um instrumento emancipatdrio dos individuos, tendo em vista que proporciona um
reconhecimento dos valores de justica e ética que tanto sdo esquecidos e que tanto precisam ser
lembrados. (GORCZEVSKI; KONRAD, 2013)

Pensar na elaboracdo de uma proposta de Educacao Integral como politica publica das escolas
brasileiras é refletir sobre a transformacdo do curriculo escolar ainda tdo impregnado das praticas
disciplinares da modernidade. A acdo educativa, que se dinamiza na vida social contemporanea, ndo
pode continuar sustentando a certeza de que a educacdo é uma tarefa restrita ao espaco fisico, ao
tempo escolar e aos saberes sistematizados do conhecimento universal. Também ndo é mais possivel
acreditar que o sucesso da educacao estd em uma proposta curricular homogénea e descontextualizada
da vida do estudante.

A Educacdo em Direitos Humanos é basicamente a formagdo de uma cultura de respeito a
dignidade humana por meio da promocdo dos valores da liberdade, de igualdade, de solidariedade,
da cooperacdo, da justica e da paz. Deste modo, a constituicdo desta cultura significa criar, influenciar,
compartilhar habitos e comportamentos baseado nesses valores os quais devem se transformar em
praticas

O processo de conhecimento que torne homens sujeitos ativos, esta baseado na educacdo em
direitos humanos esta que possibilita que os homens reflitam criticamente e questionem sobre a
realidade cultural e sociohistérica da qual fazem parte. Por tanto, deixam de apenas receber as ac6es
do Estado, tornando-se individuos participativos na construcao e transformacéao social.

Conforme Zluhan e Raitz (2014) a Educacdo ndo pode ser considerada somente transmissora
de contelido, mas, principalmente, proporcionar aprendizagens democraticas e vivéncias cidadas, e,
para se falar na defesa, na concretizacdo e na totalidade dos direitos humanos, é necessario considerar
0s seres humanos/alunos que estdo inseridos em uma organizacao social, como individuos sociais e
que portanto devem ser assegurados os fatores para que eles evoluam vivam com dignidade e
igualdade”

A funcdo da educacdo em direitos humanos € habilitar o homem a tornar-se um individuo
critico consciente de sua funcéo social e de seus direitos, com isso desenvolver sua consciéncia critica
para ultrapassar a dominagéo e excluséo social.

Assim, a educacéo para os direitos humanos € uma educagdo empenhada com a transformacao,
possibilitando ao individuo o direito de agir como condutor de seu conhecimento, fazendo desta
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educacéo sua ferramenta de luta e superacdo das injusticas, exploragdes e exclusdes. Para que possa
assumir uma atitude libertadora em relagdo a opressdo de um sistema educacional alienante, é
importante criar condicdes para 0 questionamento e a criticidade acerca da realidade vivenciada para
que 0s sujeitos se conscientizem de seu papel e o assumam frente as necessarias transformacdes

sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que o discurso sobre os direitos humanos esta intimamente relacionado com as
lutas sociais no contexto da sua longa trajetoria histérica. Mas para além disso adquiriu uma marca
forte da modernidade que traz no bojo da sua construcdo a luta pela liberdade, igualdade e
universalidade. Na atualidade varios segmentos questionam a construcdo destes direitos para
reconhecer as diferencas culturais, as diferentes formas de situar-se diante dos valores, da vida, das
praticas, da logica da producdo do conhecimento e da visdo de mundo.

A educacdo em direitos humanos estd declaradamente provocada a ultrapassar a dicotomia
entre igualdade e diferenca e, acreditamos, que isto apenas serd plausivel se adotarmos uma
perspectiva intercultural o que ordena debater as distintas percep¢des do multiculturalismo presentes
nas coletividades contemporaneas.

O Educador devera, neste sentido ter uma préatica pedagdgica multiculturalista, ou seja,
necessitara ser um professor que busca protestar os valores e 0s preconceitos. Carece de trazer para o
ambito escolar, a apreensdo com as diferencas, deve estar sensivel as deficiéncias sociais, religiosas,
culturais, étnicas, deficiéncia fisica intelectual, entre outras. Devera fazer um esforco para arquitetar
um espaco envolvente participativo e interativo entre o &mbito escolar, o ambito familiar e 0 &mbito
comunitario, assim como criar projetos que proponham a participacdo dos seus alunos para colaborar
com crescimento e desenvolvimento social e pessoal dos mesmos.

Na vertente da diversidade cultural, o dialogo permitira ao professor conhecer melhor as
pessoas e sua cultura, este precisara desenvolver costumes e valores frente ao pluralismo,
necessitando proporcionar um meio educacional que permita aprendizagens sobre a realidade
individual e social de cada um que surja aa troca de saberes, vivencias e experiéncias. .

Entendemos, desta forma, que as sugestfes integrando a diversidade cultural e educacao
necessitam estar situadas em uma conjuntura que extrapole os diversos marcos legais, para propiciar
a cidadania e democracia plena, pois, ao contrario, pode-se meramente, privilegiar uma formagdo sem
qualquer compromisso social, cultural, politico com a diversidade. Portanto, faz-se necessario
entender que se a educacdo no Pais continuar desprezando ou negligenciando a diversidade cultural
que se estabelece como condicdo de vida na sociedade a qual a universidade faz parte, toda e qualquer
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formacéo passar por um sério risco de permanecer ndo dando conta das questdes e exigéncias sociais,
assim como o de ndo exercer o papel de educar sujeitos criativos, historicos, ativos e interessados na
emancipagdo humana.

Em se tratando do processo educativo, as a¢gdes tém um peso muito maior do que os discursos,
portanto, o professor precisa consecutivamente revisar suas praticas e principios com a finalidade de

afiancar a vivéncia dos ideais e valores da cidadania.

REFERENCIAS

ANGELDO, Francisca N. P. A educaco e a diversidade cultural. Cadernos de Educaco Indigena,
Barra dos Bugres, v.1, n. 1. 2002.

BARROS, José Méarcio (Org.). Diversidade Cultural - Da protecdo a promogao. Disponivel em:
http://semanaculturaviva.cultura.gov.br/linhadotempo/pdf/publicacoes/SID/Diversidade_Cultural _P
rotecao_Promocao_2008.pdf. Acesso em: 21 Mar. 2017.

BASILIO, Vanessa Hidd. (2010). A Pratica Pedagdgica no Ensino Superior: O Desafio de
tornar-se professor. Disponivel em:
http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/files/dissertacao/2010/Vanessa_Hidd.pdf . Acesso em:
21 de Abr. 2018.

BITTAR, Eduardo. C.B. Etica, educacdo, cidadania e direitos humanos. Estudos filoséficos entre
cosmopolitismo e responsabilidade. Barueri: Manole, 2004.

BRASIL . Senado Federal. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Lei n° 9.394 de 20/12/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional. Brasilia, Ministério da Educacao, 1996.

BRASIL. Educacéo para a diversidade: uma pratica a ser construida na Educacgéo Basica.
Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2346-6.pdf. Acesso em:
06 Mar. 2017.

BUZATTO, Odete Do Rocio. Analise da formacéo docente para diversidade cultural na escola
béasica: as novas dimensdes do trabalho pedagogico. Disponivel em:
http://www.anpedsul2016.ufpr.br/wp-content/uploads/2015/11/EIXO6_ODETE-DO-ROCIO-
BUZATTO-REGINA-CELY-DE-CAMPOS-HAGEMEYER.pdf. Acesso em: 20 Mar. 2017.

CALLEJA, José Manuel Ruiz. Os professores deste século: algumas reflexdes. Disponivel em
file:///IC:/Users/Raquel/Downloads/Dialnet-OsProfessoresDesteSeculoAlgumasReflexoes-
2705047.pdf. Acesso em: 07 Abr. 2018.

CAMINHA, 1. de O. Aprender a conviver: um enigma para a educacdo. In: Desejo e lei: a escola
como espago de convivéncia. Gomes & I. de O. Caminha (Orgs.). Jodo Pessoa: Ed. Universitaria/
UFPB.

CANCLINI, N.G. Culturas hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade. Sao Paulo:
EDUSP, 2006.

Revista Interdisciplinar Encontro das Ciéncias | Ico-Ceara | v.2 | n.2 | p. 734 - 749 | Maio-Ago | 2019


http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/files/dissertacao/2010/Vanessa_Hidd.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2346-6.pdf
file:///C:/Users/Raquel/Downloads/Dialnet-OsProfessoresDesteSeculoAlgumasReflexoes-2705047.pdf
file:///C:/Users/Raquel/Downloads/Dialnet-OsProfessoresDesteSeculoAlgumasReflexoes-2705047.pdf

747

CANDAU, Vera Maria. Interculturalidade e educacéo escolar. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/es/v33n118/v33n118al5.pdf. Acesso em: 25 Abr.2018.

CARVALHO, E. J. G.; FAUSTINO, R. C. Educacdo e diversidade cultural. Maringa: Eduem, 2010.
FERNANDES, Cleoni. A procura da senha da vida-de-senha a aula dialogica? In: VEIGA, lima
Passos Alencastro (Org.). Aula: génese, dimensdes, principios e praticas. Campinas: Papirus, 2008.

FREIRE, Paulo & SHOR, Ira. Medo e Ousadia: O Cotidiano do Professor. 102 ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1986.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 18 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

FURTADO, Ana. Manual de curso de lidar com a diversidade cultural e promover a igualdade
e valorizar a diferencga. Disponivel em:
http://www.cidadesglocais.org/ficheiros/file/diversidade_cultural.pdf. Acesso em: 21 Mar. 2017.

GADOTTI, M. Notas sobre a educacdo multicultural. 1992. Disponivel em: http//:
www.paulofreire.org/moacir gadotti/artigos/portugues/notas sobre educ multicultural.pdf .
Acesso em: 28 Abr. 2018.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

GOMES, Nilma Lino. Indagacdes sobre curriculo: diversidade e curriculo. Brasilia : Ministério
da Educacdo, Secretaria de Educacgéo Basica, 2007.

GONCALVES, M. A. S. Identidade do eu, consciéncia moral e estagios do desenvolvimento:
perspectivas para a educacdo. Psicologia da Educacao, v.19, p.73-89, 2004.

GONDIM, Sénia Maria Guedes. Grupos focais como técnica de investigacédo qualitativa:
desafios metodologicos. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/paideia/v12n24/04.pdf . Acesso
em: 22 Mar. 2017.

GORCZEVSKI, C. ; KONRAD, L. R. A educacao e o plano nacional de educacdo em direitos
humanos: efetivando os direitos fundamentais no Brasil. Revista do Direito UNISC, Santa Cruz do
Sul, n. 39, p. 18-42, jan./jul. 2013.

LIBANEO, J. C. A escola brasileira em face de um dualismo perverso: escola do conhecimento
para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Goiania: PUC-GO, 2010.

LIBANEO, J. C. Didatica e trabalho docente: a mediacéo didéatica do professor nas aulas. In:
LIBANEO, J. C.; SUANNO, M. V. R.; LIMONTA, S. V. (Org.). Concepcdes e praticas de ensino
num mundo em mudanca: diferentes olhares para a didatica. Goiania: CEPED/Editora PUC
Goias, 2011.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATQOS, Eva Maria. Técnicas de pesquisa: planejamento e
execucdo de pesquisa, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboracao analise e interpretacdo de
dados. 7. Ed. Séo Paulo: Atlas, 2010.

MASETTO, M. T. (Org.) Docéncia na universidade. Campinas, SP: Papirus, 2000.

MINAY O, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em salde.14
ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2014.

Revista Interdisciplinar Encontro das Ciéncias | Ico-Ceara | v.2 | n.2 | p. 734 - 749 | Maio-Ago | 2019


http://www.paulofreire.org/moacir_gadotti/artigos/portugues/notas_sobre_educ_multicultural.pdf
http://www.scielo.br/pdf/paideia/v12n24/04.pdf

748

MORALES, Angélica Gois. et al. Multiculturalismo, globalizacéo e formacao de educadores:
desafios para a educacdo ambiental. Disponivel em: file:///C:/Users/Raquel/Downloads/17154-
72966-1-PB%?20(1).pdf. Acesso em: 29 Abr. 2018.

MOREIRA, A. F. B. Multiculturalismo, curriculo e formag&o de professores. In: MOREIRA, A. F.
B. (Org.). Curriculo: politicas e praticas. Campinas: Papirus, 2001.

MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo: diferencas culturais e
praticas pedagdgicas. 2. ed. Petrdpolis, RJ :Vozes, 2008.

ONU. Organizagao das Nagdes Unidas. Declaracio Universal dos Direitos Humanos. 2009.
Disponivel em: http://www.onu.org.br/img/2014/09/DUDH.pdf . Acesso em: 10 Abr. 2018.

PIMENTA, S. G.; ANASTASIOU, L. G. C. Docéncia no Ensino Superior. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

ROSSETTO, E. A educagdo a luz do pensamento de Maturana. Revista Educacgdo Especial, n. 32,
2008.

SAVIANI, Dermeval. Sobre a natureza e especificidade da educacdo. In: Dermeval Saviani.
Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. 7. ed. Campinas: Autores Associados, 2000.

SILVA, Maria José Lopes. As exclusdes e a educacdo. In: TRINDADE. Azoilda Loretto da,
SANTOS. Rafael dos. (Orgs.). Multiculturalismo: mil e uma faces da Escola. 3. ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002.

SOARES, L.E. Legalidade libertaria. Rio de Janeiro: Lumem Juris, 2006.

UNESCO. Declaracéo universal sobre a diversidade cultural. 2002. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001271/127160por.pdf. Acesso em: 17 Abr. 2018.

VERDUM, Priscila. Pratica Pedagogica: o que é? O que envolve?. Revista Educacdo por Escrito —
PUCRS, v.4, n.1, jul. 2013.

ZANIN, Flavia Angela. KACZMAREK, Marilia Dalla Vecckia. Multiculturalismo, formacao
docente e o desafio da escola: algumas perspectivas. 2015. Disponivel em:
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/20305_10624.pdf. Acesso em: 01 Maio 2018.

ZLUHAN, Mara Regina. RAITZ, Tania Regina. A educacdo em direitos humanos para amenizar 0s

conflitos no cotidiano das escolas. Rev. bras. Estud. pedagog. (online), v. 95, n. 239, p. 31-54,
jan./abr. 2014.

Revista Interdisciplinar Encontro das Ciéncias | Ico-Ceara | v.2 | n.2 | p. 734 - 749 | Maio-Ago | 2019


file:///C:/Users/Raquel/Downloads/17154-72966-1-PB%20(1).pdf
file:///C:/Users/Raquel/Downloads/17154-72966-1-PB%20(1).pdf
http://www.onu.org.br/img/2014/09/DUDH.pdf

749

Recebido em: 20 de Abril de 2019
Aceito em: 18 de Julho de 2019

! Especialista em Docéncia do Ensino Superior — FVS. Graduada em Servico
Social — FVS. Docente da Faculdade Vale do Salgado-FVS. E-mail:
raquelalencar@fvs.edu.br

2 Mestranda no Programa de Mestrado Profissional em Gestdo de Negocios
Turisticos — UECE. Professora de Pds-graduacéo FVS.

% Graduado em Direito pela UFCG. Especialista em Direito Previdenciario e
Trabalhista, e em Direito Penal e Criminologia pela Universidade Regional do
Cariri.

# Mestre em Educagéo — UFC. Coordenador do LIEOT. Docente da Faculdade
Vale do Salgado — FVS. E-mail: antonielsantos@fvs.edu.br

Revista Interdisciplinar Encontro das Ciéncias | Ico-Ceara | v.2 | n.2 | p. 734 - 749 | Maio-Ago | 2019



