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RESUMO

O artigo pretende tecer problematizagdes sobre o saber, 0s processos e os significados do aprender. Buscamos destacar
elementos que se contraponham a concepcdo hegeménicas de conhecimento, a partir da educacdo béasica até a
Universidade, apontando indicios de outros aspectos possiveis na leitura, aprendizagem e construcdo do saber. Para tanto,
utilizamo-nos da concepcdo de Bernad Charlot (2000) e dos dados da nossa pesquisa intitulada Interferéncias da Leitura
na Construcdo do Conhecimento e na Formacdo Docente. A construcdo do saber esta intrinsecamente relacionada a
forma como os diferentes sujeitos entendem e se relacionam com a sociedade em que esté inserido, sendo determinante
na maneira como ler, problematiza e traduz as informacGes cientificas para saber e conhecimento. Os processos de ensino
durante o percurso académico dos sujeitos podem contribuir de forma positiva ou negativa na suas formacdes, pois as
exigéncias sociais por vezes mascaram ou mesmo desconsideram as dificuldades encontradas pelos estudantes e que
poderiam ser facilitada durante o periodo académico. Desse modo destacamos que a busca pela construgdo do saber
desenvolvida de forma desassociada dos saberes sociais tornam o processo menos formativo e produtivo, dificultando de
diversas formas a construgdo do conhecimento, sendo necessario para atingir o objetivo que o estudante se reinvente.
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ABSTRACT

The article intends to discuss the knowledge, the processes and the meanings of learning. We seek to highlight elements
that oppose the hegemonic conception of knowledge, from basic education to university, pointing to other possible aspects
in reading, learning and knowledge construction. To do so, we use Bernad Charlot's (2000) conception and data from our
research entitled Reading Interference in Knowledge Building and Teacher Training. The construction of knowledge is
intrinsically related to the way different subjects understand and relate to the society in which they are inserted, being
crucial in the way they read, problematize and translate scientific information to know and know. The teaching processes
during the academic ocursei of the subjects can contribute positively or negatively to their training, as social demands
sometimes mask or even disregard the difficulties encountered by students that could be facilitated during the academic
period. Thus, we emphasize that the search for the construction of knowledge developed in a way disassociated from
social knowledge makes the process less formative and productive, making the construction of knowledge difficult, being
necessary to achieve the goal that the student reinvents himself.
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INTRODUCAO

Abordamos neste artigo trés dimensdes indissociaveis que ao longo de nossa formacgéo escolar
nos aparecem como habilidades que podem ser desenvolvidas separadamente e sem uma devida inter-
relagdo, mas que, para nds sdo fundamentais e ndo podem ser vistas isoladamente se quisermos
compreender o processo de crescimento e desenvolvimento de nossos alunos seja em que nivel de
ensino eles estejam.

Existem problemas de ordem conceitual e de ordem pratica quando se trata dessas dimensdes,
mas que ndo sdo discutidos pelo conjunto dos docentes e discentes. Essa auséncia de discussdes sobre
0 assunto se deve ao fato de nédo se dar a devida importancia ao problema ou de ndo se perceber as
implicagdes que isto traz para o processo de ensino e aprendizagem. O conhecimento é trabalhado,
sem que se explicitem os pressupostos teorico-epistemoldgicos, como deve ser abordado e produzido.
A préatica docente € realizada a partir de concepcdes que ficam implicitas e geralmente se supdem que
ndo ha necessidade de aborda-las, na medida em que h& uma visao historicamente aceita e tida como
verdadeira. Desse modo, certo conceito € considerado valido e aceito, sem questionamentos e
revisoes.

Contudo, € necessario considerar que todo conceito € uma construcdo que envolve um
contexto, uma interpretagdo do mundo e uma percepcdo da realidade e se modifica com o tempo, e
de acordo com estes aspectos. Assim podemos afirmar que o conceito de leitura, aprendizagem e
conhecimento ndo sdo Unicos nem eternos, e que, apesar de muitas vezes serem cristalizados por
certos segmentos académicos, variam de acordo com as possibilidades que se apresentam em uma
determinada realidade.

A partir destas consideracdes ja € o suficiente para concluirmos que existem dificuldades nos
processos de construcdo/elaboracéo dessas trés dimensdes, quando ndo ficam claras as concepcdes
que as embasam ou quando nos fixamos em uma concepcao como se fosse a Unica possivel. Parece
que ndo compreendemos as implicacdes praticas quando ndo discutimos que visdo esta subjacente a
nossa pratica docente. E o que ocorre com o conceito de conhecimento que se restringe a ciéncia, ao
conhecimento cientifico, tido como Unico conhecimento socialmente valido, e numa visdo de ciéncia
positivista que ndo leva em conta as singularidades, os significados que o sujeito do conhecimento
atribui as coisas. A ideia de conhecimento objetivo ndo considera os diferentes modos de perceber e
conhecer a realidade e nem a relacdo matua entre teoria e realidade, entre objetividade e
particularidade. Supdem que o conhecimento tem validade em si mesmo e deste modo torna-se
abstrato.

Neste artigo problematizamos sobre o saber, os processos e os significados do aprender,
visando apontar elementos que se contraponham a concepg¢do predominante de conhecimento, desde
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a educacdo bésica a Universidade, apontando indicios de outros aspectos possiveis na leitura,
aprendizagem e construcdo do saber. Para tanto, utilizamo-nos da concepgdo de Bernad Charlot
(2000) e dos dados da nossa pesquisa intitulada Interferéncias da Leitura na Construcdo do

Conhecimento e na Formacao Docente.

DESENVOLVIMENTO - AS DIMENSOES DO SABER E DO APRENDER

Vivemos em uma sociedade e s isto ja seria o suficiente para constatarmos a importancia do
conhecimento tanto num sentido estrito (conhecimento cientifico) como num sentido mais amplo para
melhor compreender e explicar a realidade e seus inimeros aspectos. Mas € importante lembrar que
quanto mais conhecemos mais condi¢Oes teremos para dar respostas aos problemas e situagdes que
nos deparamos em diferentes lugares. Por outro lado, nossas condi¢fes de encontrar explicacdes e
solugdes para tais problemas séo reduzidas quando temos pouco ou nenhum conhecimento sobre o
que se necessita explicar. E claro que nunca temos respostas para tudo, mas para o que foi possivel,
por meio do conhecimento especializado ou da experiéncia. A realidade e sua multiplicidade de
aspectos se fazem de modo complexo, dinamico e abrangente, quer dizer, o conhecimento tedrico é
sempre aproximacéo, nunca completo nem absoluto.

A importancia e a necessidade do conhecimento, portanto, estdo diretamente ligadas as
respostas e solucdes que ele apresenta aos problemas de diversas areas e dimensoes, seja da vida
humana ou do planeta. Quando o conhecimento ndo cumpre uma finalidade social perde o seu papel
e sentido primordiais. Assim acontece também no processo de aprendizagem que se da por meio da
leitura, particularmente da leitura académica, da transmisséo e apropriacdo de teorias que podem ou
ndo propiciar a compreensdo e a construcdo do conhecimento, a depender dos modos como este €
concebido e aplicado.

A sociedade contemporanea tem sido intitulada como a “sociedade do conhecimento”, mas
até que ponto o que se define como conhecimento € mesmo conhecimento? E a partir de que
concepcao? Até que ponto a visao que se tem do que € o conhecimento e como é produzido interfere
no ensino e aprendizagem? E quais os desdobramentos disto?

Para iniciar uma reflexao, tentando elucidar o que envolve tais questdes, tomamos emprestado
a ideia que Charlot (2000) apresenta sobre a relacdo do sujeito com o saber, com o mundo, consigo e
com os outros. Antes, destacamos como compreende a diferenca entre informacéo, conhecimento e
saber.

Assim, J. M. Monteil (1985) dedica-se a distinguir a informacao, o conhecimento e
o saber. A informagdo é um dado exterior ao sujeito, pode ser armazenada, estocada,
inclusive em um banco de dados; estd “sob a primazia da objetividade”. O
conhecimento é o resultado de uma experiéncia pessoal ligada a atividade de um
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sujeito provido de qualidades afetivo-cognitivas; como tal, é intransmissivel, esta
“sob a primazia da subjetividade”. Assim como a informagdo, o saber esta “sob a
primazia da objetividade”; mas, ¢ uma informagao de que o sujeito se apropria. Desse
ponto de vista, ¢ também conhecimento, porém desvinculado do “invélucro
dogmatico no qual a subjetividade tende a instala-lo”. O saber é produzido pelo
sujeito confrontado a outros sujeitos, ¢ construido em “quadros metodologicos”.
Pode, portanto, “entrar na ordem do objeto”; e torna-se, entdo, “um produto
comunicavel”, uma “informacao disponivel para outrem.

Na perspectiva de Charlot (2000) o saber se constrdi por meio de multiplas e variadas relacbes
que o sujeito de saber mantém com o mundo. A aquisi¢ao do saber permite dominio sobre o mundo,
relacionar-se com o mundo e com 0s outros, compartilhar experiéncias e tornar-se mais seguro de si,
mais independente. Quando se trata da relagdo com o autor e com o texto, da compreensdo e dominio
de certas teorias, tanto o conhecimento prévio de mundo interfere no que e como se ler, como o saber
construido a partir das teorias interfere no que e como se percebe e analisa a realidade. Ao tomarmos
como referéncia os participantes da pesquisa, conseguimos identificar esses elementos apontados por

Charlot, como anuncia a fala do participante 1.

A sistematizacdo da teoria, a partir do momento em que vocé ler... no caso tem a
leitura de mundo que vocé vive, mas vocé tem que ter a sistematizacao desse mundo,
que no caso precede a leitura da palavra. A realidade é mais dificil do que aquilo que
a gente consegue captar, mas a leitura ja é uma organizacdo, uma sistematizacao
desse mundo que a pessoa faz...

Para tanto, é essencial que no processo de transmissao de concepcdes teoricas seja explicado
para 0s alunos que concepcdes sdo essas, situando-as e contextualizando o pensamento dos autores
em suas respectivas realidades lhes dando suporte para uma devida compreensdo e um possivel
dialogo, assim como lhes permitindo fazer relagdes com o mundo em que se vive. A participante 2

constata que isto normalmente ndo ocorre na Universidade.

(...) &, tanto a leitura académica, dos textos que a gente pega, que por sinal, muitas
vezes é repassada pra gente, como a gente discutiu, fora do contexto. Existe o texto,
mas a gente ndo sabe em que circunstancia aquele texto foi produzido, e isso dificulta
muito pra gente apreender aquela leitura, pra fazer significado pra gente e motivar a
gente. E eu figuei também pensando nessa leitura de mundo (...) aquela leitura
guando vocé vai ver uma obra de arte, quando vocé escuta uma mdsica (...) e tudo
iSso pra mim é construcdo de conhecimento, o conhecimento se constroi ali. Pois &,
eu figquei pensando, a relagdo que eu fiz foi justamente essa, nessa base da construgdo
do conhecimento a partir do geral, da nossa vivéncia, e ndo limitada ao texto ou a
universidade.

Por outro lado, na fala da participante 2 também fica claro que as muitas maneiras de construir
0 saber estdo presentes na sociedade, e por muitas vezes o conhecimento é formado de forma

inconsciente, em momentos considerado por muitos banais. Através da relagdo com o outro é possivel
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construir novos conhecimentos. Porém, para que essas relagdes se constituem na formacéo do saber
é preciso que elas tenham significado para o sujeito.

As relagcdes com o conhecimento, porém, ndo sdo construidas apenas nos ambientes escolares.
Essas relagBes acontecem o tempo todo nos diferentes ambientes sociais, através do convivio do
sujeito com esses ambientes e com 0s componentes que o integram. Desse modo, a consolidacdo do
conhecimento s é possivel se 0s elementos expostos para a sua formacgdo tiverem um significado
para o sujeito, de modo que ele possa dar um novo significado e torna-lo seu.

Charlot (2000) enfatiza que ndo ha saber em si, ndo é possivel o saber sem essa relagdo com
0 mundo e que essa relacdo com o mundo é uma relacdo de saber (consigo e com 0s outros) a qual
envolve a linguagem ¢ o tempo. Ha situagdes, no entanto, em que “o saber apresenta-se sob forma de
“objetos”, de enunciados descontextualizados que parecem ser autbnomos, ter existéncia, sentido e
valor por si mesmos e como tais. (CHARLOT, 2000, p. 63). Acreditamos que temos que possuir uma
base, tanto no sentido de compreenséo de mundo, como de compreensao tedrica e que as duas formas
ndo podem estar separadas. A relacéo e a insercdo no mundo e a compreensdo da sociedade permite
melhor apropriacdo daquilo que se ler, com mais coeréncia e mais criticidade. De fato, é dificil
construir o pensamento critico sem a compreensao da realidade, compreender o texto, sem a relacéo
com o contexto, do autor e do leitor.

“So6 se pode aprender o que ja se sabe; quando ndo se sabe, ndo se pode aprender”
(CHARLOT, 2000, p.66). Quando se trata da leitura de textos tedricos é fundamental que isto seja
considerado na relacdo com o conhecimento, tanto pelo professor como pelo aluno. O professor
podera propiciar uma relacdo mais aproximada com 0s autores e suas concep¢oes quando compreende
o nivel de compreenséo leitora de seus alunos, o que exige, antes, um conhecimento prévio e continuo
dos saberes que estes tém e que servira de base para outra abordagem tedrica, ou para a mesma
abordagem, acrescida de novos elementos conceituais. Para tanto € preciso considerar esses alunos
em suas particularidades, seja do ponto de vista das condicdes objetivas, quanto das condicGes
subjetivas de aprendizagem, da relacdo com o que existe em termos de explicacdes/teorizacdes sobre
um determinado tema. Para atuar nesta perspectiva o professor precisara romper suas proprias
dificuldades, muitas delas devido a um pensamento fechado e preso a uma visdo de ensino e
aprendizagem técnica, sem considerar os iniimeros aspectos que envolvem este processo. E preciso
compreender que o ensinante também aprende, ndo somente por meio das teorias, mas também da

experiéncia e da revisao continua de sua pratica.

O aprendizado do ensinante ao ensinar ndo se di necessariamente através da
retificacdo que o aprendiz lhe faca de erros cometidos. O aprendizado do ensinante
ao ensinar se verifica na medida em que o ensinante, humilde, aberto, se ache
permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-se em suas posi¢oes; em
que procura envolver-se com a curiosidade dos alunos e os diferentes caminhos e
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veredas, que ela os faz percorrer. Alguns desses caminhos e algumas dessas veredas,
que a curiosidade as vezes quase virgem dos alunos percorre, estdo gravidas de
sugestdes, de perguntas que ndo foram percebidas antes pelo ensinante. Mas agora,
ao ensinar, ndo como um burocrata da mente, mas reconstruindo os caminhos de sua
curiosidade — razdo porque seu corpo consciente, sensivel, emocionado, se abre as
adivinhacdes dos alunos, a sua ingenuidade e a sua criticidade — o ensinante que
assim atua, tem, no seu ensinar, um momento rico do seu aprender. O ensinante
aprende primeiro a ensinar mas aprende ao ensinar a ensinar algo que é reaprendido
por estar sendo ensinado. (FREIRE, 1993, p. 27-28).

O aluno, por sua vez, precisa estar consciente do seu grau de compreensédo das possibilidades
e dificuldades, do seu processo de construcado tedrica (Metacognicéo), pois somente assim podera se
desenvolver e alcancar um nivel desejavel de compreensao leitora e de producdo escrita. Neste sentido
é preciso que ele também tenha humildade para reconhecer seus limites, mas também a auto-estima
para sentir que podera supera-los de uma maneira efetiva. Essa superacdo envolve um exercicio
continuo, disciplina, determinacéo, desejo, necessidade, entre outros aspectos que serdo fundamentais
para impulsiona-lo para um avancgo na sua aprendizagem. Também é imprescindivel aprender a fazer
relacbes (entre os autores, as areas do conhecimento e a realidade). Nesse sentido, a fala do
participante 3 explicita bem estes aspectos.

[...] claro que todo curso tem as suas especificidades e vai ter as suas dificuldades,
mas em relacdo a leitura académica, por eu ja ter contato com esses textos eu ndo
tive muita dificuldade com a questdo do texto, texto académico. E até nessas
discussdes de disciplinas mais filosoficas, introdutérias e fundamentos, entdo nao foi
complicado. Talvez eu ndo tenha clareza, porque nunca pensei pra pensar
metacognitivamente sobre, mas eu sou daguela opinido que estou aberto a varios
tipos de conhecimento e de leitura, eu ndo tenho esse negdcio de embarreirar essas
leituras ndo... eu ndo sou fechado. Talvez seja isso uma das explicacdes de eu ter
tanta leitura diferente e abordagens diferentes. Eu td aberto.

Freire (1993) destaca que a compreensao do que se estd lendo, estudando, ndo ocorre de
repente, mas € algo que exige trabalho, instrumentalizacdo, paciéncia e persisténcia, e que ndo se deve

transferir para o autor as dificuldades que sdo do leitor.

E preciso deixar claro, também, que ha uma relacdo necessaria entre o nivel do
conteudo do livro e o nivel da atual formacdo do leitor. Estes niveis envolvem a
experiéncia intelectual do autor e do leitor. A compreensdo do que se Ié tem que ver
com essa relagdo. Quando a distancia entre aqueles varios niveis € demasiado grande,
quando um ndo tem nada que ver com o outro, todo esforco em busca da
compreensdo é inatil. Ndo estd havendo, neste caso, uma consonancia entre o
indispensavel tratamento dos temas pelo autor do livro e a capacidade de apreensdo
por parte do leitor da linguagem necessaria aquele tratamento. Por isso mesmo é que
estudar é uma preparacdo para conhecer, € um exercicio paciente e impaciente de
guem, ndo pretendendo tudo de uma vez, luta para fazer a vez de conhecer.
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O processo de construcdo do conhecimento se diferencia de pessoa para pessoa. Esta ligada a
identidade, a forma como o sujeito constrdi suas relacdes sociais e suas experiéncias individuais
enquanto sujeito social.

O conhecimento é algo particular do individuo, por isso intransmissivel, pois foi construido a
partir de suas vivéncias, de suas relagdes com o outro e com o mundo. Os individuos sociais
constroem seu saber através das relagdes com o outro, porém os saberes construidos a partir dessas
relagdes sociais se diferenciam, tendo importéncia diferente para cada pessoa, pois trazem junto 0s
elementos da formacdo do individuo, suas expectativas, objetivos e identidade. Como destaca Laville
e Dionne (1999) De onde vem ainda que duas pessoas se interessem pelo mesmo problema podendo
vé-lo de modo radicalmente diferente? Isso vem de nossas experiéncias: do que somos, pois sao
nossas experiéncias que nos fizeram ser o que somos. Considerando os dados da pesquisa,

identificamos os elementos citados acima, através da fala da participante 3.

Mas pra mim a leitura ndo é so a leitura do texto, ela depende do meu modo de ver
as coisas. Eu leio um texto e percebo de um modo diferente. Cada um vé as coisas
de acordo com a sua ideologia. (...) a construcdo do conhecimento vai acontecer de
forma diferente, uns tém mais facilidade para interpretar alguma coisa, outros tém
mais dificuldade.

A forma como o sujeito se apropria das relacdes com o mundo determina a maneira como ele
busca os seus conhecimentos, seus principios e objetivos pessoais, orientando-lhe a retirar dessas
relacBes os conteudos do qual se identifica e que vao de encontro aos seus principios e identidade. A
apropriacdo nesse caso € retirar o conteudo exposto, transformando-o em conhecimento. Algo seu,
anico, intransferivel. Do ponto de vista de Freire (1996, p.36) “Outro saber de que ndo posso duvidar
um momento sequer na minha pratica educativo-critica é o de que, como experiéncia especificamente
humana, a educacdo € uma forma de intervencdo no mundo. [...]”

Os objetivos da aprendizagem também sao observados na relacdo professor/aluno, sendo esta
de suma importancia para a constru¢do do saber tanto para o estudante quanto para o professor.

Considerando os saberes frutos das experiéncias e das relacdes praticas.

O saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores é o
saber deles e estd relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua
experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as suas relacdes com 0s
alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola, etc. (TARDIF,
2014, p. 112).
Segundo Charlot (2000, p. 66-67), “o aprendizado ndo passa pelos mesmos processos;
aprender é uma atividade em situacdo: em um local, em um momento da sua histéria e em condi¢des
de tempo diversas, com a ajuda das pessoas que ajudam a aprender.” Esse momento da histdria

envolve uma relagdo com o mundo num sentido geral e com 0os mundos particulares nas quais se vive
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e se aprende. Na escola, por exemplo, ha uma relacdo especifica com diferentes professores e cada
um desempenhard um papel importante no processo de aprendizagem, na compreenséo e elaboracéo
de conceitos, no crescimento intelectual, mediados por outros espagos e pessoas e pela maneira como
cada aprendiz se vé e se coloca nesse processo, que se explicitam por meio de representacdes,
construidas nos diferentes espacos de convivéncia, ja que as interagdes se constituem de muitos
aspectos, entre eles as representacdes. “O fato central das intera¢cdes humanas (...) € que elas sdo
acontecimentos, que elas séo psicologicamente representadas em cada um dos participantes.”
(MOSCOVICI, 2003, p. 40)

A forma como o docente lida com o conhecimento determinara a maneira como o estudante
se relacionara com ele, com sua disciplina e com os colegas na sala, pois a partir do posicionamento
do professor diante do saber o aluno se posicionara perante a imagem do docente, podendo acontecer
uma aproximacéo ou afastamento daquele conteddo. Observa-se entdo que para o aluno o docente é

uma espécie de representante do contetdo.

Assim um professor instrui e educa, mas é, também um agente de uma instituicéo,
representante de uma disciplina de ensino, individuo singular, mais, ou menos,
simpatico. As relacbes gque um aluno mantem com esse professor sdo sobre
determinadas: sdo relagdes com seu saber, com seu profissionalismo, com seu
estatuto institucional, com sua pessoa. Uma vez mais a questdo é importante: o aluno
pode atribuir outros sentidos a uma relacao definida, em principio, como relacdo de
saber (o professor também alias) (CHARLOT, 2000, p. 67).

Os distanciamentos de determinados contetido podera ocasionar o fracasso escolar que esta
associado as dificuldades na formacéo da identidade do ser humano, as formas como a sociedade lida
com esse fracasso no momento da construcdo do conhecimento, prejudicando a formacdo da
autoestima do sujeito e de sua autoimagem, que € determinante para uma relacdo harmoniosa da
pessoa consigo mesma. Os conflitos internos também terdo influéncia na relagdo com o outro e com
o mundo, atrapalhando sua vida social e escolar.

As participantes 5 e 2 respectivamente apontam como situacdo propria da leitura, que temem
vista uma apropriacdo dos textos, a relacdo que procuram fazer entre teoria e pratica, entre o que estdo

lendo e a sua vida.

Quando eu faco a leitura dos textos aqui na Universidade, eu tento associar a leitura
ao conhecimento, tento absorver o minimo do conhecimento possivel daquele texto,
mas eu penso principalmente em associar aquele texto a minha pratica, como €é que
eu vou poder utilizar isso quando eu tiver dentro da sala de aula, aonde é que eu vou
poder utilizar de alguma forma... eu sempre faco isso. Eu leio e fico pensando onde
é que esse conhecimento que eu estou adquirindo aqui com essa leitura, eu poder
encaixar na minha pratica.

Eu tenho um pouco dessa associacdo também, mas é mais assim pra vida, ta
entendendo? Assim, tem textos que sdo significativos para mim realmente e me
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tornam uma pessoa melhor, assim que faz vocé, inconscientemente num momento e
depois vocé tem aquela tomada de consciéncia. Um dia desse eu tava lendo uma
historinha que eu ndo me apropriei ainda, referente ao Paulo Freire, do “ser mais”,
como se fosse o objetivo da prépria educacdo, vocé ser mais, VOCé ser uma pessoa
melhor.

“Toda relacdo com o saber ¢ também uma relagdo consigo proprio: através do “aprender”,
qualquer que seja a figura sob a qual se apresente, sempre estd em jogo a construcdo de si mesmo e
seu eco reflexivo, a imagem de si.” (CHARLOT, 2000, p. 72). O participante 6 apresenta indicios

muito importantes neste sentido da relacdo do saber consigo proprio.

E eu tive dois saltos. No final do primeiro semestre eu jé tive um salto, assim, que
foi 0 banho que eu precisava de autoestima, que eu ndo tinha, principalmente no que
eu produzia. Tanto que no primeiro semestre eu passei 0 semestre inteiro com medo,
me escondendo dos professores, que eu lia e ndo entendia, que eu tinha certeza que
0S meus amigos, por mais que eles dissessem que era dificil pra eles e que eles se
sentiam inseguros, mas eu tinha certeza que eu era o Unico que nao tinha evoluido
nada, assim: zero total, tamanha a inseguranca. E no final do primeiro semestre eu
dei um salto, que os trabalhos que eu fiz, eu tive reconhecimento de alguns
professores, e isso pra mim foi total, assim, uma forca que me moveu. Mas ai depois
eu percebi que eu recuei um pouco, porque eu nao sei se eu relaxei ou eu achei que
era uma coisa constante, que eu ndo precisava mais estudar e eu me perdi um pouco
nisso (...) Ai, quando eu passei um semestre fora, fora aqui da UECE, claro, ai a
minha visdo mudou totalmente, ai foi que eu descobri 0 que queria, que eu queria ta
aqui. Ai eu comecei a fazer reflexdes sobre tudo que eu vivi aqui. E quando eu voltei
foi assim com outra visdo. Foi ai que eu passei a ver que todo texto tem um
conhecimento, claro, tem textos que pelo tempo ou por disciplinas que te consomem
mais que as outras, vocé ndo consegue ler. Por exemplo, uma disciplina de
Portugués, que eu to fazendo, eu até queria ler todos os textos, mas num da. Porque
tem disciplinas que te consomem mais. Mas tirando Gestdo, todo texto pra mim tem
um conhecimento valido, tem uns que tem mais, que te fazem ler o mundo la fora,
mas todos tém.

Analisando a fala do participante 6, observa-se claramente que sua relagdo com os colegas e
com a comunidade académica a qual ele faz parte, foi diretamente afetada pelos efeitos do fracasso
escolar. O mesmo declarou que por muitas vezes chegou a se esconder de alguns professores, fato
que dificultou uma relagdo mais aberta com os docentes, interferindo no seu desenvolvimento
enquanto estudante universitario. Percebe-se também que esses efeitos atingiram sua autoestima e
autoconfianca, pois o estudante revelou que se sentiu incapaz e inferior aos colegas no tocante a
producdo académica.

Percebe-se nesse contexto, a influéncia do outro na formagao do sujeito, comprovando que o
processo educativo ¢ além de individual coletivo, depende dos sujeitos de forma geral. “Ja agora
ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo” (Freire,1981, p. 79).

Por outro lado, o sucesso escolar eleva a autoestima, melhora as relagdes com o outro porque

o individuo se observa de forma mais capaz, ou seja, a relagdo com o outro e com 0 mundo passa pela
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relacdo com si mesmo. Quando o individuo se observa de forma positiva, suas relagdes com o mundo
se dao de forma mais ampla e mais aberta. Ele deixa de se esconder atras do medo do fracasso e passa
a se arriscar mais, vivendo novas experiéncias e consequentemente, aprendendo com as relagoes.

Em suma, “a relagdo com o saber ¢é relagdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e
com os outros. E relagdo com o mundo como conjunto de significados, mas também, como espaco de
atividades, e se inscreve no tempo” (CHARLOT, 2000, p. 78). A fala do participante 7 aponta bem
nessa direcéo.

Eu percebo assim, eu sou muito observador. Eu acho que deu pra perceber isto bem,
que eu fico mais tempo calado, exatamente porque eu to observando, to anotando
cada fala, vou anotando. Eu, até o terceiro ano do ensino médio eu lia muito pouco,
muito pouco mesmo e quando eu entrei, comecei a trabalhar, o trabalho comegou a
me exigir uma certa leitura, s6 que leitura técnica, da area em que eu trabalhava:
informéatica e depois &rea juridica. Entdo, na Universidade veio uma experiéncia
diferente, porque € outro tipo de texto. SO que eu tive sorte de antes ter uma
experiéncia com esse tipo de texto académico, no Centro Espirita, com uma pessoa
que é da Universidade, que me trazia pra gente ler e discutir (...) é, eu sou muito
racional, entdo eu fico o tempo todo querendo ligar as coisas, eu acho que tenho um
pouco de disciplina porque eu sei, por exemplo, que, to tendo aqui um autor, sé que
pra eu entender aquele autor eu preciso de um texto, antes que me explique certos
conceitos. Apesar de eu ndo gostar de ler o cara, mas eu vou ter que ler pra entender
este aqui, pra poder dar conta.

A educacdo nesse sentido ocupa posicdo de destaque na formacdo do sujeito, pois ela
impulsiona a busca pelo saber. “Este sujeito esta agindo sobre e no mundo, se produz ele mesmo e é
produzido através da educacdo e encontra a questdo do saber como uma necessidade de aprender.”
(CHARLOT, 1996, p. 48).

CONCLUSAO

Nesse sentido percebemos que os diferentes sujeitos sociais, desenvolvem suas formacdes
académicas atraves das suas multiplas relaces com os elementos envolvidos no seu contextos de
formacdo social.

Muitos sdo os elementos que interferem de forma efetiva na formacdo e construcdo do
conhecimento cientifico dos discentes universitarios, € nitido porém, que ao alcancares o ensino
superior as expectativas fantasiosas que estdo prontos e ndo em formacao, impedem que os docentes
tenham maior atencdo as suas dificuldade de adaptacdo ao novo formato de ensino, dificultando o
dialogo para a busca da constru¢do conjunta do saber.

Desse modo é importante destacar que a busca académica pelo conhecimento cientifico ndo
pode e nem deve desconsiderar os inimeros conhecimentos sociais desenvolvidos previamente pelos

sujeitos, pois é necessario lembrar que quanto mais vivencia social, mais aprendizagem sobre esse
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contexto, é através da superacdo das duvidas oriundas das dificuldades que se constroem novos
conhecimentos cientificos ou sociais.

A construcdo do saber surge portanto, através das multiplas relagdes dos sujeitos sociais com
os elementos que formam esse ambiente, esses podem construir-se harmoniosamente através da
concordancia e entendimento do que estd posto ou a partir da superacdo das dificuldades e duvidas
que causam tensos com as relagOes de aprendizagens.

E imprescindivel destacar, porém, que a construcio do saber é uma ac&o particular do sujeito,
no sentindo que mesmo em relagcbes com outros pares, cada um desenvolve o conhecimento a partir
de suas identidades de suas vivencias, por essa razdo 0 mesmo conhecimento pode ser visto e/ou

desenvolvido de muitas formas
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